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RESUMO
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considerando a inser¢dao do documento em um contexto histdrico e social em que o modo de
vida produtivo é de viés neoliberal. A luz de uma tendéncia pedagogica Critico-Libertadora,
levando-se em consideragdao o papel da educacdo como meio de emancipar os sujeitos,
conclui-se que a orientagdo do trabalho no curriculo de Arte, em uma perspectiva de educagao

critica, deve ser o da humanizagao.
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RESUMO
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Suas Tecnologias, do Ensino Médio, em que o curriculo de Arte esta previsto. Tomou-se como
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investigacao foi conduzida a partir de um enfoque da pesquisa qualitativa, por meio da anélise
documental. O curriculo foi investigado a partir da concepcdo marxista de trabalho,
considerando a inser¢ao do documento em um contexto historico e social em que o modo de
vida produtivo é de viés neoliberal. A luz de uma tendéncia pedagogica Critico-Libertadora,
levando-se em consideragdo o papel da educacdo como meio de emancipar os sujeitos,
conclui-se que a orientagdo do trabalho no curriculo de Arte, em uma perspectiva de educagao

critica, deve ser o da humanizagao.
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INTRODUCAO

A Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo foi elaborada em 2008 e reeditada em
2011 e dividida por areas de conhecimento. O curriculo de Arte estd contemplado no volume
que trata das Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias. Essa proposta curricular teve como

objetivo organizar o sistema educacional de Sao Paulo.
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O conhecimento neste curriculo é colocado como um espago de cultura que possa
propiciar e garantir o desenvolvimento de competéncias, para que o educando possa se
desenvolver em sociedade e compreender as diversas linguagens presentes nessa, como, por
exemplo, a Arte.

E um curriculo orientado, portanto, em um eixo de aprendizagens de competéncias e
de restricdo da autonomia dos docentes, por meio de caracteristicas pré-determinadas de
curriculo. H4 uma padronizagdo dos contetidos e o pragmatismo do ensino, desprezando-se o
contexto historico-social em que esses conteudos poderiam ser produzidos, trabalhados e
aprofundados.

A ideia de competéncia, no curriculo do Estado de Sdo Paulo, vem diretamente atrelada a
questdo de desenvolvimento de habilidades necessarias a formacao de cidadaos preparados
para exercer suas responsabilidades na vida adulta, incluindo-se o trabalho.

Trabalho esse entendido como uma pratica humana que vincula os conteudos do
curriculo a realidade. O curriculo traz dois sentidos do trabalho, sendo o primeiro deles o
valor, considerando sua importancia como um meio produtor de riquezas, € os temas, que sao
impressos nos conteudos curriculares.

Ha também um claro enfoque em uma educagdo para a tecnologia e de revolugdes e
inovagdes tecnoldgicas, mostrando uma submissdo a uma sociedade tecnocrata e
racionalidade técnica. Nesse sentido, o curriculo do Estado de Sdo Paulo mostra um evidente
carater tecnicista.

Assim, o curriculo do Estado de Sao Paulo mostra uma tendéncia conservadora,

segundo a qual:

Se as escolas, seus professores e seus curriculos fossem mais rigidamente
controlados, mais estreitamente vinculados as necessidades das empresas e
das industrias, mais tecnicamente orientados e mais fundamentados nos
valores tradicionais e nas normas e regulamentos dos locais de trabalho,
entdo os problemas de aproveitamento escolar, de desemprego, de
competitividade econdmica internacional, de deterioragdo das areas centrais
das grandes cidades etc. desapareceriam quase que por completo, assim
querem-nos convencer. (APPLE, 2006, p. 40)

Essas tendéncias conservadoras podem ser percebidas na proposta curricular por meio
de contradigdes que sdo apresentadas no documento, com a finalidade de conformar as
habilidades escolares ao trabalho e a formagdo de mao-de-obra para o mercado e qualificacao
profissional. O objetivo € a reproducao de atividades, que tenham como propdsito agdes para

0 sucesso produtivo.



Dessa forma, a escola ¢ inserida em um novo paradigma formativo e seu papel passa a
ser o de formar trabalhadores com um perfil e habilidades que os permitam atender as
exigéncias do mercado.

E uma escola focada na aprendizagem, com o lema de aprender a continuar
aprendendo, incutindo nos sujeitos a importancia de serem trabalhadores flexiveis, seguindo
as mudangas tecnoldgicas, qualificando-se continuadamente para o mercado de trabalho e
suas constantes transformagdes.

Especificamente, na disciplina de Arte, o curriculo esta estruturado em uma cartografia
do mapeamento de territorios da Arte e da conex@o entre eles. Esses territorios sdo: processo
de criacdo, linguagens artisticas, patrimonio cultural, materialidade, mediagao-cultural, forma-
conteudo e saberes estéticos e culturais.

Metodologicamente, o ensino de Arte estd estruturado na triade do fazer artistico, da
fruicdo estética e da reflexdo. Segundo Rizzi, ao citar essa abordagem sistematizada pela
pesquisadora e professora Ana Mae Barbosa, a Arte/Educacdo deve ser trabalhada
triangularmente por esses trés pontos de vista distintos que sdo: fazer arte, contextualizar e ler

obras de arte. Sendo assim,

a Abordagem Triangular ao relacionar as trés acdes bdasicas e suas
respectivas areas de conhecimento considera arte como cogni¢do e
expressdo. Pode ser operacionalizada a partir da articulacdo pertinente,
organica e significativa dos dominios do conhecimento. (RIZZI, 2011, p.
338)

Apesar de, metodologicamente falando, o curriculo estar embasado em uma
perspectiva progressista € emancipadora de fazer arte, o escopo maior ¢ as contradi¢cdes
apresentadas no curriculo do Estado de Sdo Paulo traz o entendimento de que os contetudos e
habilidades a serem desenvolvidos pelos os alunos ndo tém a finalidade de transformagao,
mas sim de manuten¢do da estrutura da sociedade vigente.

Isso posto, nesse sentido, apesar de alguns avangos metodoldgicos no curriculo de Arte
do Estado de Sao Paulo de 2011, pode ser averiguado um carater positivista tecnicista e de
producdo de uma educagdo empresarial eficaz e eficiente. Transformando, assim, o carater
artistico libertador, que deve contribuir para que o sujeito pense além do senso comum e
amplie suas visdes de mundo, estimulando o individuo a se reconhecer diante do conflito da
quebra de paradigmas do universo historico-social em que ele se encontra inserido, para um
carater mercadologico meramente reprodutivista, de formacdo de trabalhadores com

habilidades e competéncias que atendam a esse mercado e ndo a emancipag¢ao humana.



Dessa forma, pretende-se, a seguir, aprofundar-se na concepcdo de trabalho,
competéncia e tecnologia e de que forma estes sdo abordados no curriculo de Arte do Estado
de Sao Paulo de 2011. Bem como, por meio desses conceitos, como a func¢ao da escola passa
a ser determinada e alinhada aos interesses da recente reestruturagao produtiva, alinhada aos

interesses neoliberais.

A CONCEPCAO DE TRABALHO, COMPETENCIA E TECNOLOGIA NO
CURRICULO DE ARTE DO ESTADO DE SAO PAULO DE 2011

Para definir a concepcdo de trabalho € necessaria, primeiramente, a compreensdo de
que esta ¢ uma categoria central ndo tdo somente no pensamento socioldgico, mas igualmente
no campo mais amplo das ciéncias humanas, levando-se em consideragdo que o homem s6 se
faz homem na a¢do do trabalho e que, somente por meio do trabalho, valor é gerado.

E importante também ressaltar que esse conceito de homem ¢ histdrico-
antropologicamente construido, considerando-se aqui esse como um ser que se desenvolve em
suas relagdes e que ¢ caracterizado por trés dimensdes articuladas dialeticamente, sendo elas a
natural, sociopolitica e cultural-simbolica.

A dimensdo cultural-simbolica caracteriza os homens a ser o que eles sdo, por estes
fazerem parte de um universo cultural-simbolico imaterial, tornando-os produtores da sua
realidade e das suas subjetividades, que podem ser expressas por meio da linguagem, criando-
se significados e valores.

Ja a dimensao sociopolitica indica 0 homem como um ser social, que faz parte de um
conjunto de outros individuos os quais constroem a estrutura social, que traz como elemento
fundamental as relagdes de poder.

Na sua dimensdo natural, o homem ¢ entendido como um ser fisico-biologico,
integrante da natureza, que sobrevive da sua pratica produtiva, trazendo como caracteristica
marcante o trabalho. Na pratica produtiva, o ser humano transforma a natureza em objetos
necessarios a sua vivéncia e €, por meio do trabalho, que ele retira da natureza aquilo que ele

precisa para viver.

O trabalho ¢, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza,
processo este em que o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. [...] Agindo sobre a natureza
externa e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo
tempo, sua propria natureza. (MARX, 2011, p. 326-327)



Portanto, o homem se torna homem quando ele trabalha, podendo existir uma
sociedade sem empregos, mas ndo sem o trabalho. E foi assim que o homem primitivo
encontrou a melhor forma para trabalhar, articulando-se em grupos e/ou sociedades. Dessa
forma, os seres humanos evoluiram, diferenciando-se dos demais animais, pelo trabalho.

O trabalho ¢, entdo, uma antecipacdo da agdo pelo pensamento. Os animais, ditos
irracionais, ndo tém planejamento da acdo, desejando instintivamente somente a
sobrevivéncia; enquanto os homens possuem outras necessidades, relativas a sua existéncia,
sendo todas elas satisfeitas por um tipo de agdo chamada de trabalho. Ao passo que o trabalho
atende as necessidades humanas, novas necessidades vao surgindo.

Isso posto, fica evidenciado que ¢é trabalhando que o homem adquire sua dimensao de
ser social, ndo sendo ele um ser individual, pois suas agdes interferem nos outros ¢ a dos
outros igualmente nele interferem, de maneira involuntaria, como, por exemplo, no caso da
aquisi¢ao da lingua materna. Pelo fato do homem ndo trabalhar sozinho, mas coletivamente, ¢
que suas dimensdes natural e sociopolitica se articulam dialeticamente.

Até esse ponto, portanto, foi estabelecida uma nogdo preliminar de trabalho.
Entretanto, todo trabalho gera, necessariamente, um valor de uso. O produto adquire valor de
uso a partir do momento em que um material natural ¢ adaptado as necessidades humanas,
transformando-se sua forma, incorporando-se o trabalho ao objeto. E, no capitalismo, o valor
de uso ¢ o suporte do valor de troca, convertendo-se em mercadoria, que sera trocada por
dinheiro.

O elemento central, deste modo de vida, € o capital. O capital ¢ um processo social,
por meio do qual a humanidade garante a sua existéncia. Neste processo coletivo uma
pequena parcela social detém os meios necessarios de producdo e a outra grande parcela
social vende sua forca de trabalho, cuja qual é capaz de gerar mais valor, sendo essa uma
mercadoria.

Ocorre, neste processo, dois fendmenos. Sendo o primeiro deles, a exploracao
econdmica, que consiste na mais-valia, como origem do lucro, que ¢ a diferenca que nao ¢é
paga aquele que produz o valor. O segundo ¢ a alienacdo, dividida no fetichismo da
mercadoria e reificacdo do trabalhador, em que os objetos produzidos pelo trabalhador
ganham caracteristicas humanas e os homens passam a ser coisificados.

Sendo assim, antes de avaliar a concepcao de trabalho presente no curriculo de Arte do
Estado de Sdo Paulo de 2011, ¢ importante ressaltar que o modo de vida capitalista esta
embasado, na contemporaneidade, na teoria neoliberal, que floresceu com a derrocada do

socialismo — no leste europeu — e a queda do muro de Berlim.



A adocgdo de politicas neoliberais traz algumas caracteristicas, tais como o aumento
das taxas de juros — para atrair capital, ainda que seja capital especulativo —; queda dos
impostos sobre os altos rendimentos — cria-se uma volatilidade do capital —; aumento do
desemprego; criacao de legislagdes antissindicais e processos de privatizagdes intensos.

Essas caracteristicas sdo decorrentes de uma crise estrutural do capitalismo, marcada
por uma inflexdo em seu sistema, a partir da década de 1970, em que o modo de vida, de
constituicdo da propria subjetividade, e o0 modo de producdo mudam com o neoliberalismo.
Héa um esgotamento das bases técnicas do Fordismo e diminui¢do da produtividade, bem
como uma crise do Estado de bem-estar social.

Disso decorre um intenso processo de reestrutura¢ao da producao e do trabalho. “Essa
crise estrutural fez com que, entre tantas outras consequéncias, fosse implementado um amplo
processo de reestruturagdo do capital, com vistas a recuperagao do seu ciclo reprodutivo, que,
[...] afetou fortemente o mundo do trabalho.” (ANTUNES, 2009, p. 37-38)

Nesse sentido, hd& uma acdo destrutiva contra a forca humana do trabalho,
precarizando-o, e também corrompendo as relacdes entre homem e natureza. O trabalho
adquiriu caracteristicas de fragmentacéo, tornando-se heterogéneo e de alta complexidade. Do
trabalhador se exige um perfil polivalente e multifuncional.

Considerando essas questbes acerca do mundo do trabalho, o curriculo do Estado de
Sao Paulo de 2011 traz ja em sua apresentacdo um capitulo em que apresenta a articulacdo
com o mundo do trabalho, demonstrando a relevancia que esse conceito manifesta em tal
documento.

Segundo o documento, a contextualizacdo da questdo do mundo do trabalho esta
normatizada no curriculo, de acordo com o legislado na LBDEN?® nas DCN* e nas
recomendagdes dos PCN® do Ensino Médio.

Essas legislacdes trazem a importancia da articulacdo entre a educacdo escolar, o
trabalho e as préticas sociais, sendo o curriculo da Educacdo Basica orientado ao trabalho e a
cidadania, contemplando a formacdo integral do individuo, para questdes afetas a vida
produtiva.

Outra caracteristica que esse curriculo também apresenta é a relacdo entre a teoria e a

pratica em cada disciplina, ressaltando essa dimensdo pratica do conhecimento, com o

® Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional.
* Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Bésica.
> Parametros Curriculares Nacionais.



objetivo de formagdo da cidadania plena. Os individuos devem dominar conhecimentos que
0s tornem capazes de discernir por decisdes em diversos momentos de suas vidas.

Dessa forma, o documento traz que:

[...] o trabalho enquanto produgdo de bens e servigos revela-se como a
pratica humana mais importante para conectar os contetdos do curriculo a
realidade. Desde sua abertura, a LDBEN faz referéncia ao trabalho, enquanto
prética social, como elemento que vincula a educacdo béasica a realidade,
desde a Educacdo Infantil até a conclusdo do Ensino Médio. O vinculo com
o trabalho carrega varios sentidos que precisam ser explicitados. (SAO
PAULO, 2011, p. 24)

Esses sentidos sdo expressos no documento pelo valor e importancia do trabalho, que
incide em toda a vida escolar. Reconhece-se o trabalho como produtor de riquezas e que a
desigualdade social é proveniente da remuneracdo injusta do trabalho. A valorizacdo do
trabalho € entendida como uma critica ao bacharelismo ilustrado, destacando o trabalho
humano contextualizado com os contetdos curriculares.

Assim, o documento assume que ha para o trabalho “dois sentidos complementares:
como valor, que imprime importancia ao trabalho e cultiva o respeito que Ihe é devido na
sociedade, e como tema que perpassa 0s conteudos curriculares, atribuindo sentido aos
conhecimentos especificos das disciplinas.” (SAO PAULO, 2011, p. 25)

Dessa forma, pode ser notado que o documento apresenta uma concep¢do de mundo
do trabalho em que o educando deve ser formado integralmente para suas relacdes com este
mundo e que este trabalho produza valor. De uma certa maneira, esse conceito nao contradiz a
compreensdo de trabalho, anteriormente apresentada neste artigo, bem como nédo o relaciona
diretamente com o mercado produtivo.

Entretanto, faz-se essencial destacar que o valor, atribuido ao trabalho, dentro de uma

teoria neoliberal, é o valor de troca, em que

[...] h& também, em escala mundial, uma acdo destrutiva contra a forga
humana de trabalho, que encontra-se hoje na condicdo de precarizada ou
excluida. Em verdade, estamos presenciando a acentuacdo daquela tendéncia
que Istvdn Mészaros sintetizou corretamente, ao afirmar que o capital,
desprovido de orientacdo humanamente significativa, assume, em seu
sistema metabdlico de controle social, uma ldgica que é essencialmente
destrutiva, onde o valor de uso das coisas é totalmente subordinado ao seu
valor de troca (Mézaros, 1995, especialmente parte?). (ANTUNES, 2000, p.
36-37)



Faz-se mister ressaltar que o curriculo do Estado de Sdo Paulo de 2011 esta inserido
nesse contexto maior, em que o mundo do trabalho é determinado por uma perspectiva
neoliberal.

Isso posto, ha lacunas no documento, em que ele apresenta contradi¢Bes, que se pode
inferir que ha a finalidade, a partir desse contexto mais amplo, de articular a formacao geral a
formacao profissional, trazendo evidente destaque a pratica, e uma contumaz critica a tradicdo
academicista.

Ao mesmo que o0 documento traz a estruturacdo da concepcdo de trabalho como de
formagdo integral dos sujeitos e para a cidadania, ele também se contradiz ao estabelecer um
paralelo de trabalho com a questdo da empregabilidade, na proposicdo de exercicios de

linguagens, como no excerto a sequir:

[...] falar de curriculum vitae, na escola, ndo pode ser separado do campo da
atividade “trabalho”, o que nos leva a pensar no individuo que procura
emprego, no empregador — em suas expectativas, habilidades —, em outros
géneros de discurso associados, tais como entrevista de emprego, anuncio de
jornal etc., e nas questdes sociais de desemprego, primeiro emprego e
competitividade no mundo do trabalho.” (SAO PAULO, 2011, p. 34)

Disso resulta o perfil do trabalhador que o mercado capitalista exige, mostrando-se a
escola, em seus documentos oficiais, alinhada com essa concepcdo de mundo e disposta a
adaptar os individuos para as exigéncias do setor produtivo. O curriculo, aqui analisado,
revela, ao apresentar o contexto do trabalho no Ensino Médio, a busca da formagdo de
cidaddos flexiveis as novas mudancas da organizacao do trabalho e que tenham o espirito de
continuar aprendendo.

E apresentado um novo paradigma formativo, em que a funcdo da escola é trazer
empregabilidade aos sujeitos, promovendo no¢Oes de competéncia, competitividade e
qualidade total. O curriculo escolar objetiva que os sujeitos desenvolvam habilidades para
uma preparagdo basica para o trabalho, com competéncias basicas que sejam pré-requisitos

para a formacao profissional.

Em decorréncia, o capital instituiu um novo modelo de qualificacéo, exigido
para o trabalhador, que atenda ao contexto de transformacges dos padrdes de
organizacgdo do trabalho e que permita promover um perfil de trabalhador
que atenda as exigéncias do mercado. Assim, a qualificagdo constante passa
de uma opcdo para ser uma necessidade primaria, [...]. (MORAIS, 2016, p.
4)



Disso decorre a concepcao, analisada dentro do curriculo do Estado de S&o Paulo de
2011, mais manifestamente afinada com o mercado produtivo, que é a competéncia. O
documento a traz como referéncia.

E essa referéncia esta pautada no foco deslocado de ensino para aprendizagem, em que
os professores devem indicar o que o aluno vai aprender, de acordo com as competéncias pre-
estabelecidas no documento.

“O curriculo referenciado em competéncias ¢ uma concepgao que requer que a escola
e o plano do professor indiquem o que aluno vai aprender.” (SAO PAULO, 2011, p. 15). Ou
seja, o foco na aprendizagem esta pautado em competéncias desenvolvidas por meio de
contetdos escolares, que estdo elencados no préprio documento e que também sdo
estabelecidos nos Cadernos dos Professores, que trazem SituacGes de Aprendizagens, com
aulas prontas e padronizadas, apesar de o curriculo afirmar que “a escola tem de ser
igualmente acessivel a todos, diversa no tratamento a cada um e unitaria nos resultados.”
(SAO PAULO, 2011, p. 15).

Logo, averigua-se que o documento apresenta inconsisténcias e contradicdes
novamente no que se refere a concepcao de competéncia, para além da nocao de trabalho. Em
seu arcabouco tedrico o documento indica como objetivo a democratizagdo da escola,
referenciada nesse eixo de competéncias.

Entretanto, a0 mesmo tempo, ao usar das competéncias para deslocar o foco do ensino
para aprendizagem, o curriculo também restringe a liberdade de ensino, limitando,
consequentemente, a autonomia docente. Dessa forma, o discurso de criticidade que o
documento apresenta se torna superficial e esvaziado ao padronizar contetdos.

Para uma educacdo que se pretende critica, a padronizacdo de contetdos ndo se faz
adequada, porque é na realidade do universo dos educandos que os conteudos irdo emergir e

serem problematizados, por meio do dialogo.

E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos, educadores
e povo, que iremos buscar o conteldo programatico da educagdo. O
momento deste buscar é o que inaugura o didlogo da educagdo como pratica
da liberdade. E o momento em que se realiza a investigacdo do que
chamamos universo tematico do povo ou 0 conjunto de seus temas
geradores. (FREIRE, 2015, p. 121)

Dessas contradi¢@es resulta o conceito de competéncias que atendam as necessidades e

exigéncias do setor produtivo. Privilegia-se a competéncia individual, em que os individuos se



tornam os responsaveis por conquistarem variadas competéncias as quais sejam adequadas ao
mercado.

Traz-se a ideia do sujeito empreendedor e competitivo, que busca sua propria
educacdo. E o curriculo do Estado de Sao Paulo de 2011 referencia de forma sutil esse perfil
de sujeito ao trazer, ao longo de seu documento, a idealizagdo do educando que desenvolva a
habilidade de aprender a aprender.

O conhecimento tomado como instrumento, mobilizado em competéncias,
reforca o sentido cultural da aprendizagem. Tomado como valor de contetido
ludico, de carater ético ou de fruigdo estética, numa escola de prética cultural
ativa, o conhecimento torna-se um prazer que pode ser aprendido ao se
aprender a aprender. Nessa escola, o professor ndo se limita a suprir o aluno
de saberes, mas dele € parceiro nos fazeres culturais; € quem promove, das
mais variadas formas, o desejo de aprender, sobretudo com o exemplo de seu
proprio entusiasmo pela cultura humanista, cientifica e artistica. (SAO
PAULO, 2011, p. 13)

O discurso da empregabilidade esta, entdo, afinado com essa concepg¢do de escola que
tem como finalidade desenvolver nos alunos o desejo de aprender a aprender, pois é uma
nocdo associada as competéncias individuais. A conquista do emprego passa a ser de
responsabilidade do trabalhador o qual tem que reunir as competéncias necessarias para
alcancar a vaga no mercado de trabalho de competitividade acirrada.

A aquisicdo dessas competéncias perpassa também pela questdo das tecnologias, que
se torna um eixo que atravessa as disciplinas do curriculo do Estado de S&do Paulo de 2011,
em seu volume que o proprio titulo de “Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias” ja
demonstra a importancia desta concepgéo.

O aluno deverd aprender a competéncia do dominio dos principios cientificos e
tecnoldgicos.

O documento afirma que a tecnologia traz um ritmo acelerado de acumulo de
conhecimentos e que a capacidade de aprender deve ndo ser somente um trabalho dos alunos,
mas igualmente da propria escola.

Além disso, o curriculo traz dois entendimentos sobre a tecnologia, sendo o primeiro
deles “como educagao tecnoldgica basica” e o segundo, “como compreensao dos fundamentos
cientificos e tecnologicos da produgdo” (SAO PAULO, 2011, p. 24)

A primeira das classificagdes € entendida como alfabetizagdo e educagdo tecnoldgica,
tendo em vista a preparagdo do aluno para o contato com um mundo cada vez mais imerso em

tecnologias. Ja a segunda classificacéo e entendida como



[...] a compreenséo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos da producéo,
faz da tecnologia a chave para relacionar o curriculo ao mundo da produgéo
de bens e servicos, isto €, aos processos pelos quais a humanidade — e cada
um de nos — produz os bens e servicos de que necessita para viver. (SAO
PAULO, 2011, p. 24)

Dessa forma, um dos entendimentos que o curriculo traz de tecnologia esta
diretamente atrelado a questdo produtiva, levando-se em consideracao a recente reestruturagdo
produtiva e uma nova era, mediada por esta tecnologia.

E importante ressaltar que os novos padrdes de tecnologia trouxeram a reducéo dos
empregos formais e a expansdo da informalidade e, além disso, exigéncias de novas
qualificacdes dentro deste recente paradigma tecnoldgico. Fato esse que perpassa o curriculo
do Estado de S&o Paulo de 2011 ao demonstrar em sua constru¢gdo uma preocupacao em
estabelecer relacdes entre educacdo e tecnologia sem a existéncia de disciplinas isoladas, mas

sim como conhecimentos fundamentes nas competéncias de outras disciplinas.

As novas tecnologias da informacdo promoveram uma mudanca na
producdo, na organizagdo, no acesso e na disseminacdo do conhecimento. A
escola, sobretudo hoje, ja ndo é a unica detentora de informagdo e
conhecimento, mas cabe a ela preparar seu aluno para viver em uma
sociedade em que a informagéo ¢ disseminada em grande velocidade. (SAO
PAULO, 2011, p. 20)

Sendo assim, a concepcao de tecnologia posta no curriculo, assim como as acepgdes
de trabalho e competéncia aqui analisadas, demonstra relagdes conflitantes. O documento a
coloca como mais uma das competéncias que o educando deve aprender, contradizendo-a
como uma producdo humana, passivel de ser apropriada para o pleno desenvolvimento dos
seres humanos.

Ela torna-se também parte do discurso da empregabilidade e uma das muitas
habilidades a qual o educando esta sujeito a aprender para adaptar-se ao setor produtivo.

Para adentrar, entdo, especificamente nas concepgdes de trabalho, competéncia e
tecnologia do curriculo de Arte do Estado de Sdo Paulo de 2011, é fundamental ter o
entendimento e o escopo geral do que foi apresentado anteriormente, tendo em vista que o
curriculo de Arte faz parte de um documento maior, que é pautado por legislagcdes acima dele,
tais como a LDBEN, as DCN e os PCN e, por fim, a Carta Magna. Assim como, todo esse rol
de legislaces e politicas publicas foi social e historicamente construido dentro de um modo

de vida produtivo orientado por uma teoria neoliberal.



Sendo assim, com a LDBEN n° 9394/96, a Arte deixa de ser uma atividade, tal qual
como foi instituida com a Lei n°® 5692/71, e passa a ser um componente curricular, em que
varias linguagens artisticas sdo incorporadas no conteido, como a musica, artes visuais, danca
e teatro e as artes audiovisuais. Ha no curriculo o projeto de que o conhecimento artistico ndo
deve ser descolado da cultura.

O curriculo de Arte do Estado de S&o Paulo de 2011 apresenta como fundamentos para
0 ensino de Arte a articulacdo entre o que ele denomina de territorios, sendo eles: linguagens
artisticas, processo de criacdo, materialidade, forma-conteudo, mediacdo cultual, patrimonio
cultural, saberes estéticos e culturais. Essa cartografia traz um transito entre os saberes, em
que se objetiva articular esses diferentes campos de conhecimento.

Metodologicamente, o curriculo de Arte esta embasado na triade de fazer artistico,

fruicdo estética e reflexao.

Esses trés eixos metodoldgicos, presentes na proposta triangular de Ana Mae
Barbosa, articulam-se com a fundamentacgdo filosofica da proposta com a
concepcao dos territorios de Arte e Cultura, que abrem possibilidades para o
mergulho em conceitos, contetidos e experiéncias estéticas nas linguagens da
Arte, colocando-a como objeto de estudo. (SAO PAULO, 2011, p. 197)

Diante disso, fica evidente que, mesmo que o documento traga algumas nocgdes de
propostas progressistas em Arte, tais como a Abordagem Triangular, de Ana Mae Barbosa,
ainda assim ele é voltado para o desenvolvimento de habilidades e competéncias, que
oferecam ao aluno o perfil flexivel de trabalhador que 0 mercado exige e que seja capaz de
estar em constante formacdo de competéncias e exigéncias tecnolégicas que o mercado o
impde.

E um curriculo que apresenta a necessidade de que o aluno seja formado em diversas
linguagens artisticas e, ainda assim, em seu escopo maior, desenvolva a habilidade de
aprender a aprender.

Essas caracteristicas de formacéo sdo apresentadas no curriculo de Arte exatamente
porque o mundo do trabalho sofreu uma reestruturacdo, ja citada anteriormente, para um

modelo de acumulacgéo flexivel em que

[...] o padrdo de acumulacéo flexivel articula um conjunto de elementos de
continuidade e de descontinuidade que acabam por conformar algo
relativamente distinto do padrédo taylorista/fordista de acumulacdo. Ele se
fundamenta num padrdo produtivo organizacional e tecnologicamente
avancado, resultado da introducdo de técnicas de gestdo da forca de trabalho
préprias da fase informacional, bem como da introducdo ampliada dos



computadores no processo produtivo e de servicos. Desenvolve-se em uma
estrutura  produtiva mais flexivel, recorrendo frequentemente a
desconcentracdo produtiva, as empresas terceirizadas etc. Utiliza-se de novas
técnicas de gestdo da forga de trabalho, do trabalho em equipe, das “células
de producao”, dos “times de trabalho”, dos grupos “semiauténomos”, além
de requerer, ao menos no plano discursivo, o “envolvimento participativo”
dos trabalhadores, em verdade uma participacdo manipuladora e que
preserva, na esséncia, as condi¢cbes do trabalho alienado e estranhado. O
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“trabalho polivalente”, “multifuncional’, “qualificado”, combinado com uma
estrutura mais horizontalizada e integrada entre diversas empresas, inclusive
nas empresas terceirizadas, tem como finalidade a reducdo do tempo de
trabalho. (ANTUNES, 2009, p. 54)

Sendo assim, o curriculo de Arte do Estado de S&o Paulo de 2011 estd em
conformidade com o perfil de trabalhador que se espera ser formado para esse novo modo de
vida produtivo, que emergiu com o neoliberalismo, apresentando contradi¢bes em sua
construcdo. A escola passou a ter a funcao de tornar os individuos empregaveis, confundindo-
se a concepcao de trabalho, apresentada ao inicio do capitulo, com a concepcao de emprego e
empregabilidade.

E um curriculo para uma escola que educa para um mundo do trabalho do
desemprego, em que a qualificacdo constante é uma necessidade e sua formacao plena exige
que ele apresente como habilidade, além da flexibilidade, o “aprender a aprender”. Aos
sujeitos é lancada a responsabilidade de adquirirem multiplas, diversas e variadas

competéncias. O trabalho passa a ser o emprego.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a exposicao sobre a concep¢do de trabalho do curriculo de Arte do
Estado de Sao Paulo de 2011 e como esse documento esta a servigo de uma escola que busca
a formacao de cidaddos adaptados ao novo modo de produgdo de acumulacdo flexivel, nesse
momento indaga-se “Educagdo — para qué?”.

O que se propoe ¢, portanto, que as intengdes € objetivos educacionais sejam distintos
ao proposto no documento analisado. Isso posto, a concepcao de educagdo aqui adotada se
contrapde aquela que tem como intengdo modelar os sujeitos e transmitir conhecimentos,
sendo, portanto, considerada aquele que leve a producdo de uma consciéncia verdadeira, com
a exigéncia politica de demandar cidadaos emancipados, de consciéncia critica.

Trata-se, desse modo, de uma discussao de uma metodologia de ensino aplicada em

uma educacao critica historico-dialética, entendida como “uma estratégia que visa garantir o



processo de reflexdo critica sobre a realidade vivida, percebida e concebida, visando uma
tomada de consciéncia dessa realidade, tendo em vista a sua transforma¢ao”. (MANFREDI,
1993, p. 4).

A educagdo critica pressupde, portanto, seu carater dialético, de comprometimento
irrefutavel de articulacdo entre o ato politico e o ato educativo. A formacao social, a educacao
como instrumento de luta e a predominéncia do trabalho coletivo sobre o individual assumem
papéis fundamentais nessa perspectiva de ensino progressista.

A escola, sendo assim, deve ser instituigdo politizada em que a construcdo do
conhecimento deve ocorrer a partir das contradi¢des vividas na realidade concreta local, as
quais representam naturalizagdes de opressdes, sendo espago indissociavel das realidades
sociais. E espago contextualizado e condicionado histérica, social, econdmica e politicamente,
trazendo a tona a relagdo educacao-sociedade, de maneira critica, visando a transformac¢ao dos
sujeitos concretos, sintese de multiplas determinagdes sociais e politicas, que transformem a

realidade social, que estd em constante movimento e mudangas. Torna-se, portanto,

[...] necessaria uma espécie de educacao para a resisténcia e para o controle
das mudangas. Esta educagdo para suportar as continuas mudancas ¢ aquilo
que confere um novo significado ao individuo — novo, face a uma pedagogia
tradicional que pensava o individuo como sendo fixo e estatico. (ADORNO,
1995, p. 153)

Do exposto anteriormente sobre educacgdo critica, pretende-se aprofundar agora na
Pedagogia Critico-Libertadora, de Paulo Freire, compreendida como uma das pedagogias
progressistas. A metodologia de ensino freireana traz como contribui¢ao o processo libertador
do homem, em que, pautando-se pela agdo concreta, objetiva-se a tomada de consciéncia, por
parte da classe oprimida, de sua verdadeira condicao e posi¢cao na luta de classes.

E uma educaciio que se opde a uma concepgio mecanicista de ensino, contrapondo-se
a métodos de ensino embasados na repeti¢do, sendo necessario ao educando o exercicio da
compreensdo critica da sociedade, focando, dessa forma, a todo o instante para a
expressividade do aluno, que deve estar em constante movimento de construcdo e
reconstru¢do do conhecimento. O educando se torna sujeito de sua propria acdo, apreendendo
a capacidade de intervir e transformar a realidade concreta a seu redor, fazendo cultura pela
extensdo de seus atos.

Para isso, deve-se compreender que os seres humanos sdo existentes no mundo € com
o mundo. E, como condi¢do humana, sdo capazes de transformar o mundo por meio de sua

acdo e de seu trabalho, a0 mesmo tempo que apreendem a realidade e a expressam pela sua



linguagem criadora, que serve como meio de comunica¢do, mediatizado pela realidade de
repostas a problemas das relagdes humanas com o mundo. “Para os seres humanos, como
seres de praxis, transformar o mundo, processo em que transformam também, significa
impregna-lo de sua presenca criadora, deixando nele as marcas de seu trabalho.” (FREIRE,
2011, p. 112)

A forma freireana de pensar a educagdo ¢, portanto, a que tem mais pontos de
aproximacdes com as linguagens artisticas, pensadas de maneira critica, pois Freire vé na acao
cultural um momento do processo revolucionario para a libertagao.

Nas sociedades de massa, os meios de comunicacdo servem de instrumento para que
os individuos pensem e ajam de forma prescrita pela elite dominante, desprezando o
pensamento critico. Ao contrario disso, de conceber a tecnologia como algo mitico, orientada
no sentido do consumismo, uma pedagogia inspirada em Freire, ajuda a perceber a linguagem
artistica como uma das grandes expressdes da criatividade humana, que traz a capacidade de
pensar, imaginar e arriscar-se na atividade criadora.

Logo, as linguagens artisticas também devem ser pensadas politicamente, sendo uma
preocupacao do projeto revolucionario, como meio auxiliar das praticas pedagogicas.

Nesse sentido, igualmente guardam, além de uma dimensao politica, uma perspectiva
estética, em que “A atividade sensorial criadora do homem como artista ndo forma apenas
objetos para o sujeito humano: forma, igualmente, um sujeito especial para os objetos. O
objeto, escreveu Marx, “s6 faz sentido para um sentido adequado””. (KONDER, 2013, p. 38).

Desse modo, para que um curriculo em Arte seja trabalhado em um ponto de vista de
uma educagao critica, deve-se ainda considerar a concepgdo de estética em uma perspectiva
marxista, em que o conhecimento, inclusive o artistico, ndo ¢ tratado como um dado, mas sim
como um ato transformador do sujeito, em suas relagdes com a sociedade. O conhecimento ¢é
um processo de apropriagdo do mundo real/concreto.

O objeto, na perspectiva estética marxista, sO existira para o sujeito na medida em que
este tenha desenvolvido a faculdade imprescindivel a assimilagdo do objeto. E essa criagdo
dos objetos se d4 por meio do trabalho, que também desenvolve a sensibilidade humana
subjetiva, cuja qual deriva na humaniza¢do dos sentidos. E essa percepcao sensorial também

se desenvolve historicamente, como um aspecto da autoconstru¢ao humana.

Ainda que a tarefa de formar e moldar os alunos ndo seja estritamente do educador,
qualquer que seja o nivel da educagdo, no meu modo de entender, sou um auxiliar
dos alunos no processo de sua formagao, de seu crescimento. Mas este processo €,
necessariamente, um processo artistico. E impossivel participar desse processo de
modelagem, que ¢ como um novo nascimento, sem alguns momentos estéticos.



Neste aspecto a educagdo ¢, por natureza, um exercicio estético. Mesmo que nao
estejamos conscientes disto, enquanto educadores, ainda assim estamos envolvidos
num projeto naturalmente estético. O que pode acontecer ¢ que, desatentos ao
aspecto estético da educagdo, nos tornemos maus artistas, mas, ndo obstante, artistas
de algum tipo, na medida em que ajudamos os educandos a ingressar num processo
de formagao permanente. Outro ponto que faz da educacdo um momento artistico ¢
exatamente quando ela é, também, um ato de conhecimento. Conhecer, para mim, ¢é
algo de belo! Na medida em que conhecer ¢ desvendar um objeto, o desvendamento
da “vida” ao objeto, chama-o para a “vida”, e at¢é mesmo lhe confere uma nova
“vida”. Isto ¢ uma tarefa artistica, porque nosso conhecimento tem qualidade de dar
vida, criando ¢ animando os objetos enquanto os estudamos. (FREIRE e SHOR,
2008, p. 145).

O materialismo marxista promove a revalorizagdo do conhecimento artistico, ao

entender a prdxis ndo s6 de maneira tedrica, mas como algo também pratico-sensorial. E os

sentidos sdo tdo humanos quanto o pensamento, ocorrendo a humanizacdo por meio do

trabalho.
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